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Resumen

En el presente trabajo se abordan las transformaciones curriculares realizadas al Plan de estudios
2014 de la Licenciatura en Educacion de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion
(FHCE), de la Universidad de la Republica (Udelar). Desde la perspectiva de la teoria curricular, se
estudia el proceso de revision de dicho plan, que comenzd a desarrollarse en el afio 2018, se
consolidd mediante la transformacion de su anexo, implementada en el afio 2020, y continud
ampliandose en sucesivas modificaciones, hasta llegar al presente.

La categoria sustantiva es el concepto de curriculo, enfocado a partir de los principios de
clasificacion y enmarcamiento de Bernstein. A lo largo del articulo se analizan las modificaciones
realizadas al Plan de estudios 2014 y su impacto tanto en la estructura curricular y el perfil de la
carrera como en las trayectorias académicas de los/as estudiantes. Las conclusiones presentadas
pretenden un doble nivel de reflexién, tanto en cuanto a las modificaciones de la estructura
curricular como a lo que esto implica respecto a la trayectoria académica.

Palabras-clave: curriculo, clasificacion y enmarcamiento.

Abstract

This paper deals with the curricular transformations made to the 2014 Study plan of the Bachelor of
Education of the Faculty of Humanities and Educational Sciences (FHCE) of the University of the
Republic (Udelar). From a curricular theory perspective, the review process of the 2014 plan is
studied, which began to develop in 2018, consolidating itself through the transformation of its
annexes and implemented in 2020, and which continued to expand in successive modifications,
reaching the present.

The substantive category is the concept of curriculum, focused on Bernstein's principles of
classification and framing. Throughout the article, the modifications made to the 2014 Study plan
are analyzed, as well as their impact on the curricular structure and on the career profile, as well as
on the academic trajectories of the students. The conclusions presented seek a double level of
reflection, both in terms of the modifications of the curricular structure, as well as what this implies
regarding the academic trajectory.

Keywords: curriculum, classification and framing.
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Este artigo trata das transformacfes curriculares realizadas no Plano de estudos 2014 do
Bacharelado em Educacdo da Faculdade de Ciéncias Humanas e da Educagédo (FHCE) da
Universidade da Republica (Udelar). Do ponto de vista da teoria curricular, estuda-se o processo de
revisdo do plano de 2014, que comegou a se desenvolver em 2018, consolidando-se por meio da
transformacdo de seus anexos e implementado em 2020, e que continuou se expandindo em
sucessivas modificagdes, chegando até o presente.

A categoria substantiva € o conceito de curriculo, centrado nos principios de classificacdo e
enquadramento de Bernstein. Ao longo do artigo, sdo analisadas as modificacGes feitas no Plano de
estudos de 2014, bem como seu impacto na estrutura curricular e no perfil de carreira, bem como
nas trajetorias académicas dos alunos. As conclusfes apresentadas buscam um duplo nivel de
reflexdo, tanto no que se refere as modificagdes da estrutura curricular, quanto ao que isso implica
em relacdo a trajetdria académica.

Palavras-chave: curriculo, classificacdo e enquadramento.
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Por qué y para qué

Poner bajo la lupa y analizar un plan de estudios (PE) implica debatir aspectos que se encuentran
establecidos académicamente, asi como las modificaciones realizadas respecto a planes anteriores.
La perspectiva de la teoria curricular permite realizar este analisis con el agregado de poder
adentrarse en cuestiones que no se encuentran explicitadas en el documento de estudios. Esto
conlleva —asi se aborda en el presente— pensar no solamente en el PE, sino en la concepcién
tedrica y académica de la titulacion de la Licenciatura en Educacion y en el ordenamiento de los
discursos que la conforman.

El PE 2014 de la Licenciatura en Educacion, tal como su titulo lo indica, fue presentado en dicho
afio y vino a sustituir al plan anterior, del afio 1991. Los 23 afios que los separan se traducen en una
reconceptualizacion del campo de especificidad educativo, y por ende de las coordenadas con que
se considera el perfil de egreso de la licenciatura, asi como también en un reordenamiento interno
de la carrera en si misma. La perspectiva presentada intenta analizar este ultimo nivel, abordando la
revision generada después de la implementacion del PE 2014, ajustado en el afio 2020, y sus
consecuentes revisiones y ajustes posteriores. Por ultimo, la inclusion en el andlisis del contexto en
el cual se generan las transformaciones puede dar cuenta de como funciona la dinamica interna del
campo de la educacién y de los actores que intervienen en la formacion académica de grado.

Marco tedérico curricular

Tal como indica Zabalza (2012) recuperando a Villarini (2000), el curriculo es entendido como “el
conjunto de materias o disciplinas que un estudiante ha de cursar para obtener el correspondiente
diploma o acreditacion” (p. 20). Esas materias aparecen organizadas en forma secuencial y
coordinada configurando un recorrido que orienta el proceso de ensefianza de un sistema,
institucién o docentes. Entendido de esta forma, el curriculo se constituye como un proyecto
formativo integrado. Esta organizacion del curriculo descansa sobre cuatro pilares que le dan
sostén: a) una idea de conjunto, b) la formalizacidén que se traduce en escritura, ¢) su caracter de
publico y legitimado, y d) que se asume como un compromiso entre las partes (Zabalza, 2012).

Si se considera la conceptualizacion del curriculo como un plan ordenado y, en el caso abordado,
elaborado en el marco de los espacios cogobernados, la nocidon de conjunto no puede ser entendida



armoénicamente ni libre de disputas. Entendiendo que las discordancias curriculares se diluyen,
anulan o saldan, y visibilizando que la construccion curricular no esta libre de tensiones sino que es
una sintesis de estas, nos acercamos a la definicion de curriculo que plantea De Alba (1995):

Por curriculum se entiende a la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores,
costumbres, creencias, habitos) que conforman una propuesta politico-educativa pensada e
impulsada por diversos grupos Yy sectores sociales cuyos intereses son diversos y
contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o hegemdnicos, y otros tiendan a
oponerse Yy resistirse a tal dominacion o hegemonia. Sintesis a la cual se arriba a través de
diversos mecanismos de negociacién e imposicion social. Propuesta conformada por aspectos
estructurales-formales y procesales-practicos, asi como por dimensiones generales y
particulares que interactian en el devenir de la curricula en las instituciones sociales
educativas. Devenir curricular cuyo caracter es profundamente histérico y no mecanico y
lineal. Estructura y devenir que conforman y expresan a través de distintos niveles de
significacion. (pp. 59-60)

Asi, con base en aquella idea de conjunto planteada por Zabalza, a partir de una sintesis que integra
mecanismos de negociacion y un conjunto de ideas sostenidas por grupos o sectores, se construye el
campo de desarrollo de un proyecto curricular. El espacio —fisico e intersubjetivo— donde se pone
en juego el devenir curricular, mediante los mecanismos de negociacion en FHCE vy
particularmente para la Licenciatura en Educacién, es la Comision de Carrera (CC). Por tanto,
especialmente en espacios cogobernados, estos mecanismos de negociacion y discusion permean
tanto los aspectos estructurales-formales (concepcion mas clasica de curriculo en tanto planes y
programas textualizados) como los aspectos del desarrollo procesal-practico, entendidos como la
puesta en funcionamiento, con sujetos educativos concretos, en &mbitos institucionales especificos.
Para caracterizar el PE, se considera pertinente revisar los aportes de Bernstein sobre la forma en
gue se encuentran presentes y operan mecanismos de control y ejercicios de poder, tanto en el
disefio como en el devenir curricular. Para este autor, los conceptos de clasificacion y
enmarcamiento determinan el tipo particular de curriculo, en términos de integrado o agregado.
Para lograr esta definicion, es necesario describir la naturaleza de los discursos locales de las
disciplinas o areas del conocimiento que integran un PE. Si los contenidos de las unidades
curriculares (UC) se encuentran aislados, se trata de una relacion cerrada; si la frontera entre ellos y
entre las disciplinas es difusa, la relacion es abierta (Bernstein, 1985). Incluso se podria establecer
que en las UC intradisciplinarias dicha relacion seria radicalmente abierta.

El andlisis de las relaciones entre los contenidos se puede desarrollar hasta desembocar en dos
categorias de clasificacion de un curriculo. Es asi que, “si los contenidos se presentan entre si en
una relacion cerrada, esto es, si los contenidos estan claramente delimitados y aislados entre si,
Ilamaremos a tal curriculum, curriculum de tipo agregado” (Bernstein, 1985). Por otra parte y en
oposicion, se caracteriza el curriculum integrado, en “donde los diversos contenidos no se
presentan separados, sino que se presentan en una relacion abierta entre si” (Bernstein, 1985, p. 3).
Esta caracterizacion de las relaciones entre los contenidos y su consecuente caracterizacion en tipos
de curriculos es descrita por Bernstein como un hecho social, independiente de la institucion
educativa, la organizacion del tiempo o el estatus relativo de los conocimientos. Se enfatiza la
naturaleza social del sistema de alternativas, que conforma, en definitiva, un origen de propuesta
curricular (Bernstein, 1985).

La separacion asi definida de los contenidos disciplinarios se genera en funcion de un principio
regulador denominado fuerza de la delimitacion (Bernstein, 1985). A esta impronta que determina
las relaciones entre los contenidos y que se vincula con el ejercicio de la distribucion de poder, el
autor la define como clasificacién y estd asociada “al grado de mantenimiento de los limites entre
los contenidos™ (Bernstein, 1985, p. 3). Esta clasificacion sera fuerte cuando los contenidos estén
fragmentados o débil cuando haya limites difusos.




Asi como el principio de clasificacion es la categoria para estudiar los limites de los contenidos o
discursos, la categoria de enmarcamiento es la que permite estudiar los contenidos dentro de cada
campo disciplinar, en un espacio que se vincula con el ejercicio del control “que el maestro y el
alumno poseen sobre la seleccion, organizacion, ritmo y tiempo del conocimiento que se transmite y
recibe en la relacion pedagdgica” (Bernstein, 1985, p. 3).

Respecto al marco conceptual considerado, se puede expresar que sobre un PE opera especialmente
la fuerza de clasificacion y sobre las relaciones pedagogicas, la fuerza de enmarcamiento. En una
estructura curricular como proyecto y proceso, en el marco de dialogos, tensiones cogobernadas y
mecanismos de negociacion, ambas categorias se vuelven pertinentes para comprender el caracter
global de la propuesta educativa.

Analisis de las transformaciones curriculares

El PE 2014 de la Licenciatura en Educacion se puede catalogar como desagregado en dos partes. La
primera, constituida por las secciones Fundamentacion, Objetivos, Perfil del egresado,
Denominacién del titulo, Duracién de la carrera y ndmero minimo de créditos, y Estructura
curricular; la otra, por un anexo. A la primera la identificamos como proyecto formalizado (PF). Su
modificacion debe ajustarse a las condiciones normativas de la Udelar; es un proceso complejo que
involucra a varios érganos del cogobierno. Por otra parte, el Anexo explicita la implementacion del
curriculo y su funcionamiento. Constituye la seccion mas dinamica del curriculo en tanto puede ser
modificada por la Comisién Directiva (CD) y la CC. Esto es lo que identificamos como proceso.

En funcion de la division analitica establecida, el PE 2014 se encuentra formado por el PF y un
anexo. Dicha distincion seré referida a lo largo de este anlisis. Desde nuestro punto de vista, el PF
evidencia fundamentalmente la dimension estructural-formal, mientras que el Anexo hace lo propio
con un fuerte énfasis en la dimensién procesal-practica. Esto no supone una dicotomia, pues entre
ambas dimensiones siempre existe una relacion, dado que son inherentes al curriculo; en este caso,
es posible reconocer mayor gravitacion de alguna de las dimensiones, segln se trate de una u otra
parte de la globalidad del PE.

A continuacion, se presenta un diagrama en el que se pueden identificar los elementos que
componen la estructura del PE, el PF y el Anexo.

Figura 1: Estructura del Plan de estudios de la Licenciatura en Educacion
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A continuacion, se presenta una tabla comparativa (tabla 1) con las transformaciones curriculares en
calidad de ajustes que se realizaron al Anexo (original) 2014. EI nuevo Anexo 2020 constituye un
primer mojon de las transformaciones curriculares consideradas. Se consideran las modificaciones
en cada uno de los médulos obligatorios que integran el PE, el departamento asociado, el nombre de
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la UC y los créditos correspondientes.

Tabla 1: Unidades curriculares obligatorias de los departamentos del Instituto de Educacion e

introductorias

Proyecto
| Formalizado (PF)
-

Primeras transformaciones curriculares



MODULOS

ANEXO 2014

ANEXO 2020

Introductorio

Total de créditos: 41. UC (5):
Introduccion a los estudios en
Educacian (8), Taller de
iniciacion al trabajo acadéemico
1 (8), Introduccion a la Vida
Universitana (2), Taller de
iniciacion al trabajo académico
11 (12), Introduccion a la
Investigacion Educativa (11).

Total de créditos: 41. UC (4):
Taller de Introduccion a los
Estudios en Educacion y al
Trabajo Academico (16),
Introduccion a la Vida
Universitana (2), Investigacion
Educativa | (11), Investigacion
Educativa Il (12).

Departamento de Historia y
Filosofia de la Educacion

Total de créditos: 40 UC (5)
Historia de las Ideas y de las
Practicas Educativas | (8),
Historia de las Ideas y de las
Practicas Educativas Il (8),
Filosofia de la Educacion | (8),
Historia de las Ideas y de las
Practicas Educativas en
Uruguay y América Latina (8),
Epistemologia de la Educacion

(8).

Total de créditos” 40 UC (4)
Historia de la Educacion (8),
Filosofia de la Educacion (12),
Historia de la Educacion en
Uruguay y América Latina (12),
Epistemologia, Etica y
Educacion (8).

Departamento de Pedagogia,
Politica y Sociedad

Total de créditos: 32. UC (4):
Educacian, Politica y Sociedad
| (8), Educacion, Politica y
Sociedad Il (8), Educacién,
Politica y Sociedad Il (8),
Educacian, Politica y Sociedad
IV (8).

Total de créditos: 32. UC (3):
Ciencias Sociales y Educacion
(8), Educacion, Economia y
Sociedad (12), Educacion,
Pedagogia y Politica (12).

Departamento de Ensefianza y
Aprendizaje

Total de créditos: 24. UC (3):
Teoria de la Ensefianza | (8)
Teoria de la Ensefianza Il (8),
Ensefanza y Aprendizaje | (8).

Total de créditos: 24. UC (2):
Teorias de la Ensefianza (12),
Teoria del Aprendizaje y del
Sujeto (12).

Fuente: Elaboracion propia.

En la tabla 2, se puede apreciar la comparacion cuantitativa entre los anexos. La cantidad de UC
obligatorias sufrié una variacion, que en términos absolutos pasé de 17 a 13. Si se aborda en
términos relativos, considerando el total de 17, 13 representa un 76 %, por lo que se puede expresar
que la variacion fue de disminucion en el orden de un 25%. Dicho de otra forma, una de cada cuatro
UC se suprimi6. Esta modificacion se puede trasladar hacia dentro de cada modulo, donde se
constata la supresion o fusion de una UC en cada uno de los departamentos. En términos
porcentuales, podria expresarse que el modulo Introductorio disminuy6 un 20%, el correspondiente
a Historia y Filosofia de la Educacion un 20%, el de Pedagogia, Politica y Sociedad se redujo un
25% y el de Ensefianza y Aprendizaje, un 33,3%.

Si bien hubo una reduccion de UC, no hubo variacion en los créditos totales de cada modulo ni en la
distribucion de la carrera. Los créditos que quedaban libres por la desaparicion o fusion de UC se
volcaron a otra UC, incluida la modificacion del caracter tedrico-practico, lo que aumento su
cantidad de créditos. En el Anexo 2014, nueve de cada 10 UC eran de caracter tedrico, relacion que
paso a tres de cada 10 en el Anexo 2020.

Tabla 2: Comparacién de los anexos en términos cuantitativos

UNIDADES CURRICULARES ANEXO 2014 ANEXO 2020

Cantidad

17

13

Tedricas

15 en términos absolutos -
88% del total, en términos
relativos.

4 en términos absolutos - 31%
del total, en términos relativos.

Tedrico-practicas

2 en términos absolutos - 12%
del total, en términos relativos.

9 en términos absolutos - 69%
del total, en términos relativos.

Fuente: Elaboracion propia.

En funcién de lo observado en las tablas, se pueden realizar varias apreciaciones: a) la cantidad total
de créditos asignados a la distribucién de UC obligatorias, optativas y electivas no cambid; b)



tampoco hubo modificaciones en la distribucion interna de cada modulo que integran las UC
obligatorias; c) las modificaciones en el caracter, que pas6 de tedrico a tedrico-préctico, fue el
criterio para distribuir los créditos que quedaban libres; d) existen contenidos tedricos
correspondientes a UC obligatorias transformadas que, o se distribuyeron en UC optativas? o,
directamente, no fueron reasignados;® en cualquier caso, dichos contenidos desaparecieron de la
formacion obligatoria de grado.

La cantidad total de créditos para cada modulo no fue afectada dado que esta estipulada en el PF,
por tanto no es posible transformarla por la via de modificaciones al Anexo. La asignacion de
créditos, la logica asignada a cada médulo y las UC que los integran deberian leerse a la luz del
analisis del cambio de PE, del Plan 1991 al 2014, y de cémo se modifica 0 mantiene la estructura de
aquel en este, especialmente la fuerza reguladora de la Ordenanza de estudios de grado (OEG)
(Udelar, 2011) para la distribucion de créditos. Si bien este aspecto escapa al objetivo del articulo,
no puede desconocerse, al menos, el intento de ubicarlo en el anélisis, porque toda transformacion
curricular, y especialmente de estructura curricular, supone nuevas lealtades a los limites de las
disciplinas, a sus campos especificos y sus identidades, y por tanto, una posibilidad de cambiar la
fuerza de clasificacion y de enmarcamiento (Bernstein, 1985).

Sobre el punto d), vale preguntarse en qué medida los contenidos tedricos se encontraban
duplicados en otras UC y se consideraron obsoletos o no adecuados para el perfil de egreso. Desde
nuestro punto de vista, el hecho de que no se modificaran sustantivamente los contenidos y que se
incluyera el caracter practico de las UC, con una consecuente actividad para su aprobacion, puede
dar cuenta de que la identidad del licenciado en Educaciéon se inclind mas hacia un perfil
profesional que hacia uno académico.

La OEG, en términos de Bernstein, oficia como principio de enmarcacion para la distribucion de las
UC y de los créditos asignados a estas. Ejerce una fuerza reguladora fuerte en virtud de que, a pesar
de las importantes modificaciones del caracter de las UC (de teoricas a tedrico-practicas) y de la
variacion total de UC obligatorias —como ya se indico, hubo una disminucion de una de cada
cuatro—, se priorizd mantener las condiciones que establece la OEG respecto a la cantidad total de
créditos que debe tener una licenciatura, sin modificar qué contenidos integran cada una de las UC
que permanecieron como obligatorias.

Nuevas transformaciones curriculares del Anexo 2020

Después de las modificaciones del Anexo 2020, se continud el proceso de revision durante los afios
2020 y 2021. A continuacion, se presenta una sintesis de las nuevas transformaciones curriculares
segun el concepto de curriculo definido. La organizacion del anélisis no considera la cronologia de
las transformaciones, sino su globalidad y caracteristicas, tomando en cuenta los criterios para la
elaboracién de PE definidos en la OEG (Udelar, 2011, p. 11, art. 7).

En funcion del criterio de flexibilidad curricular, el orden docente (OD) manifiesta que deberia
revisarse la cantidad de créditos asignados a los modulos de electivas y optativas, dado que
considera que poseen una gran carga crediticia en detrimento de la formacion bésica y obligatoria
(Camors et al., 2018).

Un anédlisis de la estructura de la trayectoria académica supone que una mitad corresponde a una
formacion general y comun, mientras que la otra responde a los intereses especificos reflejados en
la tesina y su proceso, incluidos los cursos de UC electivas y optativas. En este punto de las
trayectorias académicas, merece una mencion la figura del tutor. Resulta claro que a partir del PE

2 Tal es el caso de los contenidos tedricos que conforman las UC Profundizacion en Teorias de la
Ensefianza y Debates Actuales acerca de la Relacion entre Educacion y Politica.

3 Ciertos contenidos de las UC Historia de Ideas y las Précticas Educativas 1 y 1l fueron reasignados
a la UC Historia de la Educacion, mientras que los restantes no.



2014 cada estudiante debe elegir un tutor para su tesina durante el cursado de la UC Investigacion
Educativa 2. No obstante, el PE también menciona la figura del tutor académico personal (FHCE,
2014, p. 8). No es claro si se refiere al tutor de la tesina o sugiere, por otra parte, un/a docente de
referencia que oriente los recorridos curriculares. Si bien es resorte de la CC asesorar al
estudiantado sobre su trayectoria de formacién (Udelar, 2011, p. 15, art. 22), desde el afio 2020 este
papel lo han cumplido las/los estudiantes, en instancias individuales y grupales.

Por otra parte, dentro de este principio, es importante mencionar que el PE 2014 establece que en
cada semestre, bajo la responsabilidad de la CD y la CC, se realice un encuentro curricular
obligatorio para docentes y estudiantes cuyo “objetivo es la integracion y el intercambio formativo,
pudiéndose prever la participacion de egresados que aporten desde su experiencia en el campo
educativo” (FHCE, 2014, p. 7). Esta posibilidad no es menor, en tanto materializa la dimension
adoptada de curriculo como proceso dinamico, inestable y tensional.

Desde el criterio de articulacién curricular, se considera lo referido a la trayectoria sugerida y a las
previaturas. La sugerencia de un recorrido de UC no constituye una obligacion ni establece
previaturas para el cursado, aunque sugiere conocimientos previos recomendables que deben
aparecer explicitados en el calendario de horarios de las UC ofrecidas en cada semestre, asi como
en los programas. No obstante, el OD plantea que los talleres de Investigacion I, 11y Il deberian
considerarse en serie y con caracter de previatura (Camors et al., 2018). Este planteo es recibido y
complementado por el orden estudiantil (OE), que incluye en la serie a la UC Investigacion
Educativa 2. El fundamento refiere a que en dicha UC se define el tema de la tesina, que se
desarrolla, posteriormente y en profundidad, en los talleres mencionados. Finalmente, la CC
acuerda establecer la serie de previaturas comenzando por Investigacion Educativa 2 y continuando
con los talleres de Investigacion.

En funcion de este analisis, la trayectoria académica sugerida en el Anexo 2020 convierte al cuarto
semestre en un punto de inflexion de la carrera. Hasta él, los recorridos son en clave de UC
obligatorias, mientras que en el cuarto semestre hay un equilibrio entre UC obligatorias y aquellas
que elige el estudiantado. Luego, la tesina se vuelve el eje vertebrador de la cursada, no solo en
funcidn de las UC que aportan a su produccion, sino también con relacion a como se distribuyen los
créditos de las optativas en los diferentes departamentos, segun en cudl de ellos se inscribe la tesina,
para la distribucion de las UC cursadas.

El criterio de asignacién de créditos puede considerarse el criterio de principal interés para el
estudiantado. El limite de 360 créditos, establecido por la OEG para una carrera de cuatro afios, se
vuelve un corsé, dado que obliga a “hacer encajar” un esquema curricular en tal o cual asignacion
de créditos, sin sobrepasar la cantidad de créditos finales. De hecho, establece como limite 80 o 90
créditos anuales para la estructura curricular (Udelar, 2011, p. 12, art. 9), dejando los limites de una
carrera de cuatro afios en 320 o 360 créditos (Udelar, 2011, p. 12, art. 10). Al respecto, el OD
advierte que en su percepcion cada estudiante guia su recorrido optativo y electivo en funcién de
qué UC otorga maés créditos y no en funcion de la pertinencia que reviste para su tesina o perfil
formativo (Camors et al., 2018). Las consultas mas frecuentes a uno de los delegados de la CC* son
respecto a los créditos y su impacto en las posibles UC a cursar.

Durante el afio 2019, las discusiones en las asambleas de estudiantes en torno al ajuste del Anexo
2020 giraron en torno al eje de los créditos asignados a tal o cual UC. La valoracion de que obtener
los 360 créditos se vuelve una tarea compleja y prolongada, con exceso de UC para cursar, aparecio
sisteméaticamente. Durante el afio 2021, se advierte que existen estudiantes que se encuentran en
condiciones de presentar su tesina pero que presentan un desequilibrio en los créditos de los
departamentos, que sobran en unos y faltan en otros. Ante esta realidad, el OE presenta una
propuesta que incorpora tres puntos a la reformulacion 2020: el ingenio para lograr cuatro créditos
diferenciales para quienes comenzaron a cursar con el Anexo 2014 y continuaron con el ajuste del
Anexo 2020 (producto del pasaje de UC tedricas a tedrico-practicas); el caracter de las UC optativas
con la posibilidad de trasegar UC de un area a otra, y el caracter de las UC electivas. Esta propuesta

4 Uno de los autores del articulo fue delegado a la CC en los periodos 2020-2021 y 2021-2022.



es avalada por la CC y elevada al Consejo de la FHCE, lo que da origen a una resolucion de dicho
6rgano que formaliza el planteo.

Respecto al criterio de articulacion tedrico-practica, con la incorporacion de UC tedrico-practicas
se introduce la cuestion acerca de qué deberia ser considerado préctico en el perfil de la
licenciatura, inquietud compartida por docentes y estudiantes. Segun el perfil de egreso, el
componente practico deberia ser orientado hacia la investigacion y la ensefianza, habilitandose el
debate sobre la epistemologia de la practica (Steiman, 2018). Asi, subyace la pregunta ¢qué se
considera practico? En respuesta, es posible identificar en nuestra licenciatura: los Espacios de
Formacién Integral (EFI), las actividades practicas asociadas a las UC tedrico-préacticas y la tesina y
su proceso investigativo. Todas ellas podrian ser identificadas como practicas profesionales
supervisadas (Steiman, 2018) en tanto refieren a actividades orientadas al perfil de egreso y
acompafiadas en todos los casos por un referente.

Conclusiones

A modo de cierre, se establece una serie compuesta por tres conclusiones.

En primer lugar, desde una perspectiva de las dimensiones estructural-formal y procesal-practica
del curriculo, la seccion PF tiene un mayor énfasis en la dimension estructural-formal. Aun mas, se
podria mencionar que el ambito contextual para su variacion es de tal magnitud burocratica que se
vuelve dificil de modificar, por lo que la dimensidn procesal-practica es infima. Esto se justifica por
el hecho de que para realizar cambios se apele sisteméaticamente al espacio del Anexo del curriculo,
dado lo &gil de este mecanismo.

Por otra parte, el Anexo tiene un mayor énfasis en la dimension procesal-préctica, dado que: a) por
una parte, el recorrido tedrico esta sugerido, por lo que la trayectoria académica de cada estudiante
se define en la aplicacion del curriculo entendido como proceso, y b) la aplicacién del cambio
sustantivo que tuvo el curriculo fue la incorporacion de UC de caracter tedrico-practico. En esta
nueva caracterizacion, la parte practica del curso no tiene una prescripcion y queda a criterio del
equipo docente a cargo. En consecuencia, se puede expresar que, a partir de la reformulacion 2020
y considerando la modificacion sustantiva que incorpora UC tedrico-préacticas, el PE como corpus,
PF y Anexo, pasa a tener un peso considerable de su dimension procesal-practica. Evidencias que
abonan esta afirmacion pueden encontrarse en la modificacion posterior relativa al régimen de
previaturas, establecido con la serie Investigacion Educativa Il, Taller de Investigacion I, Taller de
Investigacion I, Taller de Investigacion I1l. A partir de observar que la modificacion sustantiva
resulta de incorporar una mayor cantidad de UC tedrico-préacticas, en detrimento de UC tedricas, se
podria inferir que, si bien no hubo una modificacion explicita del perfil de egreso, correspondiente
al PF, en los hechos, a partir de las variaciones del Anexo, se prioriza la intervencion profesional
investigativa en cada campo especifico que estructura la Licenciatura en Educacién.

Otro elemento que cabe considerar es la resolucion del Consejo, a partir de la solicitud elevada por
la CC del Instituto de Educacidn, sugerida por el OE, que incorpora tres puntos, también posteriores
a la reformulacion 2020.

Una segunda conclusion refiere a la posibilidad de clasificacion del PE. Es posible concluir que el
ajuste Anexo 2020 establecio una amalgama determinada de la siguiente forma: del primer al tercer
semestre se puede caracterizar al curriculo como agregado y de clasificacion fuerte, en funcion de
que existe una diferenciacion bien establecida de los discursos disciplinares, que funcionan con una
delimitacién por UC. El cuarto semestre puede considerarse un punto de inflexion, dado que cambia
la cantidad de UC obligatorias y opcionales, que se igualan en el recorrido sugerido. Del quinto al
octavo semestre, el curriculo se vuelve integrado y de clasificacion débil, con predominancia de UC
optativas, electivas y de profundizacion, de forma que cada estudiante debe cursar en funcion de la
produccién de su tesina. Esto genera que, si bien se cursan UC diferenciadas, los discursos
disciplinares se estructuran segun el tema de la investigacion. Asi, la tesina se vuelve la columna



vertebral de la segunda mitad de la trayectoria curricular, dado que es en torno a ella que se va a
organizar la seleccion de UC electivas y optativas.

Por ultimo, la no realizacion de los encuentros curriculares tal como se encuentran previstos en el
PE 2014 da cuenta de que no se ha sistematizado el proceso dinamico y tensional del curriculo a
nivel global dentro del Instituto de Educacion. Aunque este articulo no aborda los mecanismos de
negociacion del curriculo, se puede afirmar que la CC ha funcionado como una arena donde se han
tomado las decisiones y ha transcurrido el devenir de la estructura curricular. Estas decisiones
trascienden lo meramente consultivo, dado que incluyen relaciones de control (enmarcamiento) y
poder (clasificacion) que afectan al PE.

Sin duda, a casi diez afos de vigencia del PE 2014, hay nuevas transformaciones curriculares por
gestarse. Su revision podra atravesar propuestas sobre modalidades de cursado, caracter de las UC,
perfil de egreso, obligatoriedad de la asistencia o andlisis del caracter practico, entre otras. Es
necesaria una discusion amplia y responsable dentro de cada orden y entre ellos, a fin de que la
sintesis a la que se arribe sea fruto de mecanismos democréaticos de negociacion, nunca libres de
tensiones, disputas y debates.
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